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Cercos e tramas de pedagogia situada:
ensino do Direito em campos de varzea

Resumo: Este artigo se dividird em trés partes. Primeiro, abordaremos as tensoes entre a logica da
aderéncia e a légica da presenga no ensino jurfdico tradicional, por meio de uma estratégia de
recuperacio da dimensio corporea de toda atividade educativa. Em seguida, discutiremos como nossas
experiéncias no Labd e no CERCO vio dando forma-contetido a outras imaginagdes pedagogicas,
voltadas aos juristas desembarcados, conscientes dos papéis que a posicionalidade exerce no ensino-
aprendizagem. Por fim, avancaremos nas pistas para a caracterizacio da pedagogia situada no campo
jurfdico, com a discussio sobre as coalizdes tec’)rico—préticas e institucionais que as diferentes estrategias
dentro e fora da sala aula (ensino, pesquisa ¢ extensio) abrem.

Palavras-chave: metodo]ogias alternativas de ensino; teorias criticas do Direito; epistemologias contra-

hegemonicas.

Abstract: This paper is organized into three sections. First, we address the tensions between the 1ogic
of adherence and the logic of presence in traditional legal education, through a strategy of recovering
the corporeal dimension of all educational activity. Then, we discuss how our experiences at Lab4 and
at CERCO structure the form and content of other pedagogical imaginations, aimed at jurists aware
of the role that positionality plays in the teaching—learning process. Finally, we seek to characterize the
"situated pedagogy" in the legal field, with a discussion on the theoretical-practical and institutional
coalitions that the different strategies inside and outside the classroom (teaching, research and
extension) open.

Keywords: alternative teaching methodologies; critical theories of law; counter—hegemonie
epistemo]ogies:

1 Osinocentes das Escolas de Direito

Os inocentes das Escolas de Direito nio viram o navio entrar. Trouxe
bailarinas? Trouxe imigrantes? Quem sdo esses que desembarcam nos vetustos predios,
antigas casas de figurdes, e reescrevem suas historias — suas e dos predios — ante a
inocéncia dos que tudo ignoram? Ha uma famosa estatua de Carlos Drummond de
Andrade na Avenida Atlantica, em Copacabana. O poeta esta sentado em um banco,
com as costas voltadas para o mar, mais interessado em ver quem pode observar a vista,
transeuntes, carros, edificios. Ha uma transgressio neste feito que nos interessa para
pensar — cercar e tramar — contra a inoceéncia do esquecimento nas nossas Escolas.
Curiosamente, a prefeitura da cidade tem que lidar, constantemente, com os furtos
dos oculos de Drummond. Inconscientemente, olhar quem nio ¢ visto incomoda ao
ponto de tirar-lhe as lentes. Feito o poeta mineiro, radicado no Rio de Janeiro, nos,

docentes das Gerais em terras cariocas, experimentamos olhar quem vé e ver o que nio
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é ViSO, COMO um recurso nao inocente para reparar nos regimes de (in)visibilidade
que dio forma as nossas Escolas de Direito.

Escrevendo durante a pandemia, esses mineiros de ultcramar usam os 6culos do
poeta para enxergar a corporeidade do direito — do professor, do estudante, da
faculdade —, que tem sido alienada em nome do que Paulo Freire denominava de
“fatalismo imobilizante”, também aplicavel ao ensino juridico tradicional. Ha quase
duas décadas desembarcam nas Escolas de Direito sujeitos que nio sio,
necessariamente, vistos pelos “inocentes do Leblon” — dada a 1icenga poética, lemos
estes castos como aqueles que insistem em um ensino juridico da aderéncia a
racionalidade liberal, em que o horizonte pedagogico ¢ circunscrito ao ajuste
pragmatico dos estudantes as ordens do mercado e/ou da burocracia estatal.
Apostamos contra a 1égica do ajuste e na poténcia criadora desses desembarcados, cuja
“presenga no mundo” desafia os arranjos dominantes e nos incentiva a tramar e a cercar
outras formula¢des tedricas e praticas para o ensino do direito.

A prﬁtica encarnada de ver o navio entrar serve como guia para a travessia
deste trabalho que conta sobre experimentos e conceituagdes que temos desenvolvido
com nossos estudantes, combinando ferramentas teorico-praticas que herdamos de
Paulo Freire e, também, de bell hooks. Nossos grupos de pesquisa LABA — Direito,
Espaco & Politica ¢ CERCO (Controle Estatal, Racismo ¢ Colonialidade), e seus
respectivos projetos de extensdo parceiros, o0 T.RAAMA (Teorias ¢ Redes de A¢ao
Materialista) e o Escrevivéncias Juridicas, sio espacos de encontro e de fermentagio
do que temos denominado de pedagogia situada. Situamo-nos dentro de uma vasta
tradi¢do da teoria critica do direito’ que vem denunciando o campo do ensino juridico

¢ suas estracegias de reproducio de hierarquias e de encurtamento dos horizontes de

! No Brasil, desde a década de 1960, assistimos a emergéncia de teorias criticas do Direito,

de matriz materialista, que procuram refletir sobre o juridico a partir da praxis. A
proposito, ver Wolkmer (2002).
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justicae de emancipacao social* reconstruindo esses repertérios por meio de conceitos
¢ praticas corporeas, espacializadas? e imaginativas®.

Desenvolvemos neste trabalho um ensaio, exploratorio, acerca do emprego de
epistemologias situadas (isto ¢, que partam da primeira pessoa do singular, da
experiéncia viva dos atores envolvidos) no ensino jurfdico. Para defender a
importancia de “nomearmos nossa propria realidade”, ancorando-nos em nossas
trajecorias biograficas e em nossas conjunturas materiais, iremos desenvolver, em
nosso escrito, um discurso pessoalizado, que nio “oculta” ou “suprime” as subjetividades
por meio de uma linguagem “neutra”, “imparcial”, em “terceira pessoa”. Trata-se de
uma escolha consciente, no esfor¢o para destacar as potencialidades heuristicas de uma
investigacdo que nio descarte o contexto.

Nao temos, por conseguinte, o objetivo de “esgotar” a discussio acerca das
teorias juridicas criticas, ou da aplicabilidade, no ensino de Direito, de metodologias
alternativas. Nao ¢ nosso intuito desenvolver um paper de revisio conceitual, que
pretenda “dar conta” de todos os esforgos — de San Tiago Dantas aos nossos dias —
voltados a superac¢do da crise da educagdo juridica. Nosso ensaio traz um relato de
experiéncias, historica e geograficamente circunscritas, de utilizacio de
epistemologias situadas na condugio do processo de ensino-aprendizagem em uma
faculdade de Direito nacional. E uma pesquisa ainda em curso, cujos pressupostos se
encontram em revisio permanente. O abandono de determinadas tecnicidades
caracteristicas do discurso académico hegemonico — seguindo, por exemplo, as
pegadas de autores como Derrick Bell e Patricia J. Williams, que por vezes

substituiram o formato do paper por contos e cronicas para enfrentar problemas de

Temos mobilizado algumas das referéncias do movimento do Critical Legal Studies, em
suas diferentes geracoes, para trabalhar criticamente a educagio jur{dica, nos inspirando
nos trabalhos do Duncan Kennedy, do Mangabeira Unger, da Patricia Willians, da Angela
Harris e do Derrick Bell. Esses rcpcrtérios criticos tém sido re-trabalhados por meio de sua
associa¢ao com importante literatura latino-americana e brasileira acrelada a pedagogia da
autonomia de Paulo Freire e a teoria critica do direito, como o movimento do Direito
Achado na Rua (cf. SOUSA JUNIOR et al., 2021).

3 Sobre as relagdes entre antropofagia, producio do espaco e teoria do direito, ver o trabalho

de Franzoni (2019).

4 Acerca do papel da imaginac¢io na construgio de um ensino juridico emancipatorio, v.
Almeida (2018).
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ordem jurl’dico—polftica - Configura—se, assim, em uma decisio tedrica, coerente com o
projeto epistemologico que estamos encampando e defendendo, no curso do trabalho.s

Nossa experimenta¢io de repertorios para uma pedagogia situada para o
ensino—aprendizagem do direito ¢ conceitual e empfrica. Temos mobilizado
experimentos  conceituais, que se concentram em problematizar as abordagens
tradicionais e em propor outras organizacdes do contetido e experimentos técnico-
estéticos, que se baseiam em praticas educativas que tensionam o modelo bancario de
ensino e buscam reelaborar as dindmicas dentro e fora da sala de aula por meio da
dialogicidade e da criticidade®. Conjugamos as aberturas trazidas pela liberdade de
catedra ¢ as pressoes contrarias de fechamento vindas de um contexto politico-social
extremamente conservador e violento no Brasil, atualizado rotineiramente nas
universidades. Nosso esforco busca reposicionar o ensino do direito para fora das
amarras conceituais despolitizantes ¢ para fora da bancarizacio do ensino
universitario.

Com esse proposito, as li¢des de Freire, bem como de hooks, revelam-se
imprescind{veis. Freire mostra que, ao lecionar, o docente deve necessariamente
perguntar-se: “ensino... a favor de quem?... contra quem?... a favor de qué?... contra
que?”. O ensino-aprendizagem ¢ processo politico que pode ou reforcar a sombra do
colonizador, ou ajudar a exorciza-la — contribuindo nas lutas culturais, politicas e
econdmicas, por emancipagdo. Freire, que, articulando referéncias as mais diversas -
Marx, Lukacs, Gramsci, Fanon, Memmi, Sartre, Kosik, Agnes Heller, M. Ponty,
Simone Weil, Arendt, Marcuse... — construiu um pensamento novo acerca do educar,
dedicou sua vida a combater os tecnicismos que, nas escolas, ocultam um
comprometimento acritico com a ordem vigente. Compreender a dialética entre
palavra, acio e reflexio ¢ perceber-se como agente destinado a interferir sobre o real,
seja para conservar as estruturas de poder e as hierarquiza¢des fixadas, seja para
dinamita-las. Certa feita, o fildsofo Eric Fromm, em conversa com Freire, definiu a
pedagogia da libertacio como uma “psicanalise historico-cultural e politica”, uma

terapia coletiva.

Romper com a falsa tecnicidade do jargao académico também se constitui numa estratégia
decolonial, que, no encalgo de Lélia Gonzalez, resgata o pretugués, reabilitando, nio apenas
no conteudo mas também na forma, saberes subalternizados e subjetividades
invisibilizadas. Nesse sentido, recomendamos, efusivamente, a leitura de Gonzalez (2020).
Ver, também, Nascimento (2016).

6

Cf. Freire (2019).



InSURgéncia: revista de direitos e movimentos sociais, v. 8, n. 2, 2022

Ora, tal como em uma sessio psicanalitica, numa aula calcada em uma
pedagogia engajada docentes ¢ discentes veem-se convidados a meditar sobre os
pressupostos inconscientes de seu estar-no-mundo, as convicgdes ideologicas que
mobilizam suas prz’tticas. Essa guinada (auto)reflexiva mostra-se urgente, em especial,
se tratamos de faculdades de Direito. O jurista ¢ zelador ou arquiteto da ordem social?
Essa questdo, que marcou, nas décadas de 1970 e 1980, os debates do pensamento
juridico critico, aponta para o locus ocupado pelos operadores do Direito, na
salvaguarda do sistema de mercado.” Assim, a batalha pela alma dos cursos de Direito
revela-se uma frente central, na guerra contra o capitalismo especulativo. Se
insistirmos que o objetivo da educacio ¢ decorar sistemas (as teorias de Kelsen, Hare,
Dworkin, Alexy...), e, nao, solucionar problemas (compreender como o juridico incide
sobre a acdo do povo), continuaremos postergando essa tarefa historica.

Com os nossos estudantes, aprendemos que a maioria dos conteidos
lecionados e das atividades universitarias nao dialoga com o cotidiano dos discentes,
mesmo nos contextos de crise aguda, econdmica, social e sanitaria. A maior parte das
materias funciona como oficinas para dar racionalidade a logica juridica do Estado-
Capital que, no Brasil, opera com um arranjo necropolitico (MBEMBE, 2019); os
estagios extracurriculares ndo atendem aos anseios no sentido de aprender
ferramentas para se lutar com e contra o Sistema de Justi¢a, mas como locus de
implementacio da realiza¢do maxima do direito instituido, como o melhor horizonte
possivel de justica social. Se os padroes de vida e de direitos, bem como as
fundamentacdes tedricas, estio “la fora” em algum lugar (normativo, logico,
transcendental), entdo nio haveria nada que poderiamos fazer sobre eles (DAVIES,
2002). No plano da pratica pedagogica, a repercussio desse discurso se da na
mobilizacdo de repertorios que reiteram papeis fixos entre docentes ¢ discentes, em
que preponderam procedimentos de transferéncia de conhecimento, que reforcam uma
logica bancaria de ensino (FREIRE, 2019).

Diante desse cenario desafiador, agravado pela precarizacio e pela pandemia,®

apostar na pedagogia situada ¢ um caminho para tematizar o teto de vidro das

Sobre as representacoes do jurista como “zelador” e como “arquiteto”, v. EMERSON, r99o0.

8 A respeito da forma como a pandemia agravou injusticas, v. ALMEIDA, 2021.
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instituicoes, mas também para discutir e reconstruir seu chao de fabrica.? Ao partir da
. —~ . . ! . . . .
situacdo, das diversas historias, dos diferentes sujeitos com quem cercamos e
. A . . .
tramamos, podemos despertar algo novo nas dinamicas de ensino-aprendizagem que
desestabilize as formas hegeménicas de integracao de professor—aluno nas légicas de
ensino jur{dico hierérquico e normativista. Ademais, partir do conflito e da diferenga
/ . . . . o1 o~ A .

tambem implica potencializar a mobiliza¢io de recursos que enfrentem a tendéncia
do ensino bancario, estimulando dinamicas pedagogicas mais colaborativas e
multissensoriais, que recusam aprisionar a imaginacao ao direito posto. Essa aposta
permite que se multiplique as perspectivas disponiveis para se pensar ¢ fazer
conhecimento, popularizando e/ou aquilombando os sentidos do direito,
reposicionando—os junto a0s compromissos éticos de transformagio social.

Este artigo se dividira em trés partes. Primeiro, abordaremos as tensdes entre

! . A . / . . . li . . . .

a logica da aderéncia e a logica da presenca no ensino juridico tradicional, por meio
de uma estrategia de recuperacio da dimensio corporea de toda atividade educativa.
Em seguida, discutiremos como nossas experiéncias no Laba e no CERCO vio dando
forma-conteddo a outras imaginacdes pedagogicas, voltadas aos juristas
desembarcados, conscientes dos papeis que a posicionalidade exerce no ensino-
aprendizagem. Por fim, avancaremos nas pistas para a caracteriza¢io da pedagogia
situada no campo juridico, com a discussio sobre as coalizdes tedrico-praticas e
institucionais que as diferentes estrategias dentro e fora da sala aula (ensino, pesquisa

e extensio) abrem.

2 Juristas de virzea com olhos para o mar: a ldgica da presenca X a logica
da aderéncia

O predio que abriga a Faculdade Nacional de Direito (FND), sede da escola de
direito da UFR], integra uma regiio denominada, em tempos coloniais, de Campo da
Cidade — uma zona rural, repleta de charcos e alagados. Nao deveria nos espantar os
tremedais que ali se formam, atualmente, nos periodos chuvosos. Esse terricorio de
brejo foi palco de eventos nio tdo brejeiros de nossa historia nacional: a Aclamagio

do Imperador Dom Pedro I pela proclamacio da Independéncia, apos seu retorno de

Sobre a necessidade de articular “teto de vidro” e “chio de fabrica”, a luta por
reconhecimento e a militdncia em prol da distribuicao de recursos, ver Fraser ¢ Honneth

(2003).
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Sao Paulo, em 1822 ¢ 0 anuncio da nossa Primeira Repﬁblica, pelo grupo liderado pelo
Marechal Deodoro da Fonseca, em 1889. O campo entido conhecido como Praga da
Aclamacio, passa a se denominar Praca da Republica. Poucos anos depois, no final de
1904, a regido abrigou diversos dos protestos do que ficou conhecido como a Revolta
da Vacina, na época das reformas urbanisticas de Pereira Passos.

A historia nio aclamada do Paliacio Conde dos Arcos esta encharcada de
violencias, de contradic¢oes, de lutas e de burocracias. O predio da FND ganhou o titulo
palaciano anos depois de virar casa e propriedade oficial do Ultimo vice-rei do Brasil,
o Conde Marcos de Noronha e Brito, despejado da sede principal do governo com a
chegada da Familia Real ao Rio de Janeiro. A propriedade imobiliaria pertencia a
Anacleto Elias da Fonseca, um comerciante e fazendeiro que prestava Servicos ao
império portugués como Familiar do Santo Oficio, operando como agente 1eigo
responsavel por dentncias e prisdes por parte do Tribunal de Lisboa (MONTEIRO,
2010). Das mios de um Agente da Inquisi¢ao, o imovel passou para um adminiscrador
colonial portugués, um dos principais responséveis pela repressao violenta aos rebeldes
da Revoluc¢ao Pernambucana de 1817.

Com o retorno do Conde para Portugal, a construgio foi adquirida e adaprada
para abrigar a sede do Senado Imperial, casa legislativa a ¢poca da Constituicio de
1824 ¢, ante a Proclamagio da Republica e a promulgacio da Constituicio de 1891, 0
Senado Federal. Ainda hoje, no seu Salio Nobre, ha um enorme retrato dessa
sequéncia historica, a fixar na paisagem de auditorio um quadro em que a Princesa
Isabel, ajoelhada perante a vindoura Republica, assina a Lei Aurea. Poder{amos dizer,
de novo, com o poeta, que ¢ apenas um retrato na parede; mas como doi. Ao deixar de
ser a sede de casas legislativas, o predio deu lugar a diversas reparti¢des publicas, ate
abrigar a Faculdade de Direito, situada entre a sede da Prefeitura Municipal e a Igreja
da Candelaria.

Poucas sdo as pessoas que ali circulam, sobretudo trabalhadores urbanos, que
reconhecem o prédio como pertencente a Faculdade Nacional. Em uma especie de
mimese da alienacdo juridica, a Faculdade de Direito parece flutuar no territorio,
estando e nio estando ali, podendo ser vista, mas nao enxergada, a semelhanca de leis
que pouco parecem se engajar as maneiras como COTpos € re]agées se constituem
espacialmente. A sua porta, dormem moradores de rua, que utilizam os banheiros do
prédio como unica alternativa de cuidado. A sua porta, também se realizam auloes
publicos e se marcha para grandes protestos de rua na avenida Presidente Vargas. As

relagdes entre o predio, o seu entorno, seus frequentadores e vizinhos guardam
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historias importantes que contam sobre processos de luta pela redemocratizacio do
pais, narram aspectos da deterioracdo da regido central e da precarizagio da vida de
muitos trabalhadores e, ainda, relatam experiencias da vida de muitos jovens para
quem a Nacional representa esperanca de um futuro melhor, de mobilidade social e de
reconstrucao coletiva da nossa democracia em pactos anti-racistas e anti-classistas.

Para os estudantes que moram na regido metropolitana da cidade ou em
bairros mais afastados do centro, a jornada diaria de cruzar o territdrio até a Central
leva cerca de 2 a 3 horas. No Rio de Janeiro, essas areas mais afastadas sdo, geralmente,
as mais pobres. E os alunos que gastam horas para ir e voltar sdo, frequentemente,
oriundos de contextos de muita vulnerabilidade social. Em diversas ocasides, 6nibus,
metros e, sobretudo, trens, constantemente abarrotados de pessoas, se atrasam ou sdo
cancelados em vista de fortes chuvas ou mesmo em razio de trocas de tiros devido as
operagdes policiais. O artificio alquimico que transforma e etiqueta diferentes sujeitos
em individuo-estudante ao passar pela porta da sala de aula e sentar em uma de suas
cadeiras, ¢ constantemente abalado pela perspectiva desses corpos cujas trajetorias
rasgam a fic¢do homogencizante em nome da multiplicidade ecoada pelas suas
travessias diarias. Indo e vindo pela Central do Brasil, estudantes de direito vivenciam
e constroem linhas e tramas cujo enredo ¢ fundamental para trabalhar as proprias
linhas e tramas do ensino juridico.

As faculdades de Direito mais tradicionais no Brasil, como a FND, contam a
historia da reproducio, na academia, dos espacos sociais de prestigio, direcionados as
clites econdmicas e culturais. So institui¢des que se desenvolveram, desde o Império
Portugués, para educar os donos do poder, para treinar "herdeiros” e "fidalgos" em um
pais de heranga colonial bacharelesca. O ensino juridico, de forma hegemonica, estaria
orientado para formacio de jovens destinados a ocupar altos postos de comando, na
esfera publica e na iniciativa privada. A alteracio paulatina desse quadro deve-se,
sobretudo, as lutas sociais que, nos ultimos 20 anos, lograram institucionalizar
polfticas de acao afirmativa e de reforma curricular que alteraram o perf‘il de ingresso
dos estudantes e de parte dos contetudos ensinados. Contudo, ainda ¢ marcante a
distancia entre o corpo docente e o corpo estudantil, no que diz respeito as

representagdes raciais e de classe.

10 Sobre a necessidade de territorializar o debate justcérico, observando a maneira como
injusticas se espacia]izam, recomendamos a leitura de KONZEN, 2021.
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Como Duncan Kennedy (2021) ja observou, o ensino juridico, no dmbito de
uma cultura dominada pelo capitalismo financeiro, apresenta-se como um treinamento

. . . A . . /. . . I . . .
para a hierarquia. As dinimicas autoritarias, verticalizadas, acriticas e pouco dialogais
que definem o curso de Direito seriam um prenﬁncio da 16gica que impera na atividade
forense (com vetustos rituais que reforcam posicoes de poder). Longe de oferecer
ferramental teorico-especulativo ¢ empirico que possibilite ao aluno langar, sobre o
fendomeno juridico, um olhar distanciado, a dogmatica juridica esforca-se para
convence-lo de que o Direito ¢ um sistema “autopoiético”, “légico”, isento de
contradi¢des ou lacunas. Nesse sentido, as relagdes (arbitrarias) de dominacio e
espoliacdo que caracterizam nossa sociedade — e que se ancoram no ordenamento
juridico — sdo apresentadas, nos cursos de Direito, como realidades “naturais” e
“inevitaveis”."” Com frequéncia, professores de Direito buscam, em suas aulas, construir
“racionalizagées retrospectivas’ que, anacronicamente, interpretam leis e decisdes
judiciais — tomadas “no calor dos acontecimentos”, a partir de enfrentamentos e
acordos provisorios — como passos “necessarios” num processo de evolugdo do sistema
normativo. O jurista ¢ adestrado para ver, em quedas, passos de danga.

Noutros termos: o discente ¢ treinado para interpretar, em uma multiplicidade
de normas construidas com base em lutas, resisténcias e negociacdes, um propdsito

) gociag
oculto — Deus escrevendo certo por linhas tortas. E um exercicio de “continuidade
retroativa” (retcon), estrategia por vezes empregada em telenovelas, seriados e historias
em quadrinhos, para corrigir erros de cronologia, efetuando “hiperintepretacoes” de
eventos do passado de sorte a conferir a narrativa uma “coeréncia” ilusoria.”® Um
acordao do Supremo Tribunal Federal produzido em meio a politica de bastidor e
~ s «“ . ” \-‘ld‘u"~ d ~77d

pressdes sociais torna-se, “magicamente”, um sinal das “asticias da razao”, da
Capacidade autorregenerativa e aut:oaperféigoante do Direito. A separagao tedrica entre

. . . ~ . ! . . Al -~
mens legis e mens legislatoris acaba funcionando como uma estratégia de mistificagio, a
partir do momento em que os estudantes sio convencidos de o Direito subsiste
. . . - . (.
independentemente dos interesses e das aspiracdes pessoais de seus artifices — como

na fabula do Aprendiz de Feiticeiro, a arquitetura politico-institucional criada pelos

11

O professor Roberto Mangabeira Unger, em diversos escritos, procurou denunciar essas
! . ! . . \ . . . . .
praticas pedagogicas, associadas aquilo que designou como Ditadura da Nao-Alternativa.

A propésito, v. UNGER, 1996.
Um inventivo paralelo entre o uso do retcon no Direito Constitucional e na saga Star Wars

pode ser encontrado em SUNSTEIN, 2016.
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individuos passaria, subitamente, a funcionar por si, movida por des{gnios que
transcendem os desejos daqueles que a fabricaram.”

Ainda que a populagio ja nao se identifique com as leis que a regem, deve se
conformar, pois o Direito ndo ¢ expressio dos sonhos e das esperancas de uma
comunidade, mas uma forga automotriz dotada de vontade prépria (KLARE, 1982). E
essa a fantasia subjacente a crenca de que, nos cursos de Direito, os alunos
desenvolveriam a “racionalidade juridica”, isto ¢, a capacidade de, por meio da “razio
prética” (a prudcntia de Cicero, a phronesis de Aristoteles), solucionar lit{gios e
estabilizar expectativas.  Juris-prudéncia, portanto. O que, tradicionalmente,
designamos como “racionalidade juridica” ¢, na verdade, ideologia, uma forma,
mistificante, de pensar o Direito nio como posto (um constructo social passfvel de
revisio e remodelagem), mas como dado (a resultante de um desenvolvimento
“natural”)." Nesse sentido, o “senso comum teorico dos juristas”, de que falava Warat
(2000), ¢ alienante: torna o operador do Direito alheio as atividades que ele desempenha
em seu cotidiano, apenas uma engrenagem na méquina que constituiria o sistema 1egal.

Com os olhos voltados para o mar, na provocacio que abre este texto, os
inocentes das Escolas de Direito perpetuam o que Paulo Freire denominava de logica
da aderéncia: maculada por um instrumentalismo autoritario e por um formalismo
despolitizante, a educagio juridica hegemonica acaba servindo como ferramenta de
legitimacio da ordem (neo)liberal. Como Mangabeira Unger (2015) também aponta,
economistas e juristas sdo, hoje, os sacerdotes do status quo, quer dizer, os principais
responsaveis por oferecer um discurso de validagao da sociedade de mercado. O verniz
de “neutralidade”, “objetividade” e “tecnicidade” que as escolas de Direito se esforcam
para impingir nas estruturas juridico-politicas encontra-se a servico do “pensamento

Unico”, isto ¢, da ideia de que vivemos no “melhor dos mundos possiveis”, face ao qual

13 Uma reflexio sobre a necessidade de pensar o Direito em primeira pessoa pode ser
encontrada em PONTES-SARAIVA; NEVES, 2021.

Nas palavras do autor: “Nio existe algo semelhante a uma ‘racionalidade juridica’ uma
parte permanente de um organon imaginério de formas de inquérito e discurso, com
nucleos persistentes de escopo ¢ método. Tudo o que nds temos sao arranjos localizados
historicamente e conversacoes localizadas historicamente”. Tradu(;ﬁo nossa para: “There is
no such thing as ‘legal reasoning’ a permanent part of an imaginary organon of forms of
inquiry and discourse, with persistent cores of scope and method. All we have are
historically located arrangements and historically located conversations” (UNGER, 1996,
P 36). Ainda no encalgo de uma critica a ideia de ‘racionalidade jurl/dica’, remetemos a
leitura de CATAO, 2007.
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nio ha alternativa. E o “realismo Capitalista” — O pragmatismo antipragma’tico da
retorica neoliberal, conceituado por Mark Fisher (2020) —, que reduz o ensino juridico
a uma “constru¢io cauciondria”.

Paulo Freire jé apontou, ha varias décadas, para os riscos de uma educagio
consumida por “posturas fatalistas”, que negam a Capacidade do ser humano de intervir
no mundo. Nos marcos de um ensino neoliberal (pos-ideoldgico, atravessado pelo mito
do “fim da historia”), o futuro ¢ concebido como pré-dado — nosso destino estaria
condicionado pelas circunstancias, e seriamos incapazes de revisar os nossos “contextos
formativos” (FREIRE, 2000). Nesse sentido, a apoliticidade da educacao juridica
representa uma estratégia da ideologia dominante, cujo objetivo ¢ langar aspirantes a
juristas em uma “desesperanca imobilizadora” (1992). Ora, as escolas de Direito
abracam, no mais das vezes, concepcdes deterministas do tempo, que promovem inagio,
“cansaco existencial” ¢ “anestesia historica”. Ancorando-se na prdxis transformadora,
professores de Direito poderiam estimular a esperanca, como imperativo existencial e
historico. Estariam, dessa maneira, comprometidos com um ensino juridico que — no
encalco da pedagogia da autonomia — fomentasse a capacidade criadora, formuladora
¢ indagadora dos educandos. Todavia, a “inventividade manhosa” de nossos alunos
(ainda no vocabuldrio freireano) ¢ sistematicamente castrada pelas escolas de Direitor
na busca por uma teoria pura (quer dizer, depurada dos enfrentamentos concretos que
se desenrolam em nosso cotidiano), a Dogmatica aparta o juridico da vida. Como
Freire sabia, ndo ¢ possivel ensinar um objeto “seccionando-o da trama”, abstraindo-o
da totalidade do real.

Na obra Pedagogia da esperanca, Freire narra episodios que foram determinantes
para que cle propusesse uma subversao nas praticas didatico-pedagogicas. Um desses
episodios esta estreitamente ligado as mazelas da cultura juridica contemporanea, que
procuramos descrever acima. Jovem advogado, Freire foi contratado, por um cliente,
para cobrar suas dividas — e viu-se diante do dilema de “penhorar”, ou nao, bens de um
devedor, dentista recem-formado, que nio tinha recursos. Ao abandonar o Direito e
aceitar convite para atuar na Divisio de Educa¢io e Cultura do SESI, Freire viu-se
dando as costas a uma realidade — a jur]’dica — calcada numa “raziao desencarnada”,
massificante e objetiﬁcante. Se a ideo]ogia ¢ inerente a toda e qua]quer 1inguagem
(considerando-se a relagdo dialética que instaura entre palavra, pensamento e mundo),
o discurso juridico, “indeterminado”, “desapaixonado” e “impessoal”, traduz uma

cosmovisao desumanizante ¢ reificadora.
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Essa cultura juridica — tal como o modelo de educacio que a veicula —
encontra-se, ha muitos anos, em crise. Em ensaio celebre, decorrente de aula inaugural
que ministrou na Faculdade Nacional de Direito em 1955, San Tiago Dantas (2010) ja
discutia a decadéncia de um ensino jur{dico incapaz de estimular o engajamento nas
lutas para a reivindicagio da justica. Como Alberto Venancio Filho (1982) e Sérgio
Adorno (1988) salientam, as faculdades de Direito sempre foram vistas, pelas camadas
dirigentes brasileiras, como centros de formacio do estamento burocratico nacional.
Nutrindo e sendo nutridas pelo bacharelismo, essas instituicoes assumiram, frente ao
capitalismo dependente que caracteriza a nossa realidade, uma postura de
subserviéncia.

Porém, novas geracoes de professores e estudantes comegaram, gradualmente,
a questionar o 1ugar ocupado pelas escolas de Direito pétrias na manutengao da
economia-mundo (ou melhor, na conservagio do papel desempenhado pelo Brasil e
pela America do Sul no mercado global). Esmeraram-se, desse modo, em denunciar as
conexdes subterraneas entre bacharelismo, formalismo juridico, liberalismo e
capitalismo (LYRA FILHO, 1995). Hoje, ¢ cada vez mais patente a dissonancia entre,
de um lado, as expectativas dos alunos enquanto cidaddos (sequiosos por uma
transformacio radical nas “estruturas profundas” de nossa civilizagdo), ¢ os temas ¢
problemas debatidos em classe (ainda amarrados a uma retorica bacharelesca ¢ a
tecnicismos vazios). A sala de aula, nas faculdades de Direito, tornou-se espago de
tedio e apatia.

Nao sdo raros, nessa conjuntura, os intelectuais comprometidos em pensar em
alternativas didatico-pedagogicas para a crise do ensino juridico. Poderiamos
organiza-los em dois grupos: de um lado, temos aqueles que oferecem modificacdes
nas metodologias empregadas para veicular o conteudo; de outro, temos os que se
preocupam em propor novos contetidos, criticos — afeitos a um horizonte historico-
materialista de analise —, ainda que conservando as metodologias tradicionais. No
primeiro grupo, encontramos nomes como o de Jos¢ Garcez Ghirardi (2012); no
segundo, figuras como Horacio Wanderley Rodrigues (1993). O primeiro segmento
compromete-se em substituir a lecture (a aula-palestra, paradigmatica em nossas
escolas) por estudos de caso, dramatizacoes (role playing) etc. Essas propostas — que tem
o mérito de estimular a presenca participante dos estudantes, promovendo um dialogo
pedagdgico nio-autoritdrio — pecam, no mais das vezes, por tentar recauchutar, sob
uma roupagem diversa, a mesma concep¢do normativista que orienta a Ciéncia do

Direito tradicional. Assim, ¢ vinho novo em odre velho.
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(@) segundo segmento, por sua feita, encampa um repertério antiformalista —
ligado a teorias criticas do Direito —, mas nao se mostra comprometido em redesenhar
as praticas de ensino-aprendizagem, de maneira a democratizar a sala de aula. Logo,
nio praticam o que ensinam. Divinizar ou diabolizar a técnica ou a ciéncia ¢ uma
forma perigosa de pensar errado, como lembra Paulo Freire. A rejeicao parcial do
formalismo importa, sobretudo, porque ele desativa, no processo do ensino-
aprendizagem, a fagulha do entusiasmo criativo que estimula o pensamento ¢ a a¢io
para a construcio de outros mundos e de futuros melhores. Outras praticas educativas
sdo fundamentais para questionar a logica da adereéncia pela logica da presenca. As
duas vias pecam, portanto, por dissociar matéria e forma, conteudo programatico e
metodologia de ensino. Um conteddo revolucionario demanda uma metodologia
revoluciondria — e vice versa.

Para alem de uma reforma no modo de “ministrar informacdes”, a educagio
. ! . . . \ . A
juridica precisa (caso queiramos, a luz de Paulo Freire, converte-la em uma forga
“desocultadora das mentiras dominantes”) modificar a maneira como as relagoes
intersubjetivas — aluno-professor, aluno-aluno, professor-professor etc. — se
desenvolvem, no espago académico. Uma educacgio que se desenvolva como “pratica
da liberdade” precisa sublevar-se contra os rituais de controle que imperam no

. . o, o ~ .. @ .
ambiente universitario — mormente nas faculdades de Direito, “treinamento para a
hierarquia”. A “educacio bancaria” — que reduz o ensino a transferéncia mecanica de
conteudos, processo de “deposito”, pelo professor, de informagdes na “consciéncia
vazia” do alunato — pressupde um padrio especifico de vinculo entre docentes e
discentes: o aluno representado como sujeito passivo e docil, ¢ o professor, como o
!/ ! - ! . .
agente que detém a posse do contettdo. Uma superacio genuina da crise do ensino
juridico passa, necessariamente, por uma democratizagdo das praticas de sociabilidade
que se desenrolam nas faculdades de Direito. O jurista precisa reaprender a “conviver
com a cotidianeidade do outro” (para lancarmos mao, uma vez mais, de expressoes

freireanas), abrindo-se a diferenca. Nio ¢, todavia, o que temos visto, hodiernamente.

14 . . . - I . . .
3 Os oculos da posicionalidade: teorias e praticas educativas para os juristas
desembarcados

Em mais de uma ocasido, o escritor Rubem Alves exortou seus leitores a
substituirem os cursos de oratoria pela preocupacio com a escutatdria. Alves defende,

em seus textos sobre educagio, que bons professores nio sio aqueles que detém
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sofisticada Capacidade retorica, mas, sim, os que dominam a arte de ouvir o Outro
(ALVES, 1980). Um ensino autenticamente contra-hegemoénico, voltado a
conscientiza¢io da sociedade, demanda a transformacio da escola em um espaco de
escuta, de “acolhimento da alteridade” — na acepg¢io que o filosofo lituano Emmanuel
Lévinas da a expressiao (DERRIDA, 2008). Uma pedagogia engajada nio enxerga os
estudantes como consumidores passivos (conformistas, conformados...), mas como
participantes ativos no processo de constru¢io do saber. Para tanto, ¢ fundamental
que a sala de aula seja pautada pela “hospitalidade”, de sorte a converter-se em espaco
comunitario.

Docentes ¢ discentes, em um processo de educacio reciproca, compdem uma
“comunidade de aprendizado™ o ensino pressupde um esforco coletivo, no qual
professores precisam se comprometer a escutar a classe. Como bell hooks, na esteira de
Paulo Freire, defende, a superagio de um paradigma de inclusao “pro-forma” — no qual
o professor se adstringe a falar sobre os grupos vulneraveis, recusando-se, no entanto,
a dialogar com eles - implica a conversio da sala de aula em um ambiente de partilha
de experiéncias e narrativas confessionais. Nas palavras da autora: “A educa¢io como
pratica da liberdade nao tem a ver somente com um conhecimento libertador, mas
tamb¢m com uma pratica libertadora na sala de aula” (hooks, 2013, p. 197).

E preciso que o professor — como, reiteradas vezes, Paulo Freire indicou —
trabalhe com os estudantes, e nao para eles, ou sobre eles (da mesma forma que o
intelectual engajado deve atuar com as classes trabalhadoras, ¢ nao para elas ou sobre
elas). Como pode conservar-se critico um educador que se arvora no munus de falar
em nome de certos setores da sociedade, suprimindo-lhes a voz? Ora, como bell hooks
pontifica, um ensino voltado a ruptura da “acomodagio intelectual” (no jargio de
Antonio Faundez), e que procura desvencilhar-se dos sistemas de dominac¢io que
embasam as institui¢des de ensino, deve centrar-se na multiplicidade de vozes que

atravessam o espaco educacional. Conforme a autora:

Um dos aspectos menos compreendidos dos meus escritos sobre pedagogia ¢ a énfase
na voz. Achar a propria voz nio ¢ somente o ato de contar as proprias experiéncias.
E usar estrategicamente esse ato de contar — achar a prépria voz para também poder
falar livremente sobre outros assuntos (hooks, 2013, p. 199).

5 Trata-se de um problema enfrentado pelo pensamento juridico critico na década de 1980,
no confronto entre a Critical Race Theory e os Critical Legal Studies. A proposito, ¢
elucidativa a reflexio apresentada em BRACAMONTE, 1989.
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Para hooks, a abertura a polifonia possibilita que comecemos a teorizar a partir
de nossas dores — ¢ de nossas vivéncias, de modo geral.'® “Nomear a propria realidade™
esse lema, caro a Teoria Racial Critica, ¢ um convite para que reconhe¢amos o lugar a
partir do qual pensamos e falamos.” Nenhum saber ¢ elaborado no vacuo, em um céu
platonico despido de pressupostos. Nossa compreensio do mundo — como Karl
Mannheim, fundador da Sociologia do Conhecimento, ja indicava — estd, sempre,
ligada a um subsolo socioecondmico, politico e cultural (ALMEIDA, OLIVEIRA,
2017). Estamos enredados em um conjunto de praticas que enformam nossas crengas —
assim, contra a ilusdo de um saber descarnado, ¢ preciso resgatar a materialidade e a
historicidade do sujeito epistemico. Ja diziam os Titas: “as ideias estao no chao/ voce
tropeca e acha a solugﬁo”.

Segundo bell hooks, o professor, por vezes, esfor¢a-se para apresentar-se a
turma como uma “‘mente transitiva’, incorpérea. Seu conhecimento nio estaria
conectado a sua trajetéria particu]ar, a suas experiéncias pessoais: o Mestre seria
apenas o “mediador evanescente” (na acepg¢do lacaniana) entre a Verdade e o educando,
um instrumento “neutro” atraves do qual o saber se vocaliza. Nas faculdades de Direito,
por exemplo, o professor, com frequéncia, leciona sobre um tablado, abstraido de si
mesmo, inodoro, incolor e insipido. Para bell hooks, 0 mascaramento do corpo ¢ uma
estratégia para invisibilizar, na sala de aula, as diferencas de classe. Logo, resgatar a
corporeidade do professor (e dos estudantes) ¢ garantir que as tensdes que constituem
nossa vida social sejam postas em debate.”® A autora observa: “A pedagogia libertadora
realmente exige que o professor trabalhe na sala de aula, que trabalhe com os limites
do corpo, trabalho tanto com esses limites quanto atraves deles e contra eles” (hooks,
2013, p. 184). Nio percebemos o mundo apenas com a cabeca, mas, tambem, com o
coragao e as entranhas; uma pedagogia engajada rompe com o bindémio cartesiano
mente-corpo, restituindo posicionalidade ao conhecimento.

O compromisso com “epistemologias situadas” (Donna Haraway) — ou

“epistemologias coloridas”, na conceituacio de Thula Pires e Caroline Silva (2015) —

£ A énfase que hOOkS di/l na dOI' COmo um POHEO dC partida para a I'CﬂCXflO permite quc

fagamos uma aproximacao entre seu trabalho e a categoria de ‘dororidade’ desenvolvida
por Vilma Piedade (2017).
7 Uma aproximacio entre a Teoria Racial Critica e 0 movimento, brasileiro, designado como
Direito e Relag(’)es Raciais foi desenvolvida em GOMES, 202r.
Uma discussio critica sobre a Corporeidade —eseu papel na critica do Direito hegeménico
— pode ser encontrada em ARAUJO, 2021.



InSURgéncia: revista de direitos e movimentos sociais, v. 8, n. 2, 2022

nao pode ser entendido como adesio a um “relativismo ingénuo”, segundo 0 qual todas
as opinides seriam igualmente validas. Tal postura representaria, ndo uma expressio de
tolerancia e reconhecimento da diferenca, mas uma negag¢io de qualquer possibilidade
de dialogo auténtico. Como avalia Patricia Hill Collins (2017), a crenca de que somos
. . ! ! . . . .
cronicamente incapazes de, para além de nossas proprias subjetividades, compreender
as realidades de outros, relega-nos a uma atitude niilista, que abandona o compromisso
— essencial, se estamos discutindo estrategias de mobiliza¢io social em prol de
transformagées radicais — na CONStrucao comunitaria de uma pauta inclusiva em
defesa de justica para todos. Dai que a autora rechace o academicismo pos-
estruturalista que, a seu juizo, teria infectado certos setores do feminismo
contemporaneo.

Essa orientacio nio destoa daquela esposada por Paulo Freire. Refletindo
sobre a necessidade de se trabalhar a partir de marcadores de geénero, raca e classe,
Freire advoga pela construcio de uma unidade na diversidade, que, por um lado, abrace
as particularidades das vivéncias subjetivas, e, por outro, dispute a producio da
verdade, num horizonte de “universalidade concreta” (para remetermos a gramatica
hegeliana). A mesma visao ¢ esposada por bell hooks:

Assim como alguns académicos de elite cujas teorias da ‘negritude’ a transformam
num territorio critico onde sé uns poucos escolhidos podem entrar — académicos que
usam os trabalhos sobre a raca como meio para afirmar sua autoridade sobre a
CXpel‘iénCia dOS negrOS, ﬂegaﬂdo O acesso democra’tico ao pl‘OCGSSO de COﬂStTugfIO
tedrica — ameagam a luta pela libertacio coletiva dos negros, aqueles entre nos que
promovem o anti-intelectualismo, declarando que toda teoria ¢ inutil, fazem a mesma
coisa. (hooks, 2013, p. 95)

Numa perspectiva que Freire descreve como “progressistamente pés—

moderna” (FREIRE, 1992), a pedagogia da esperanca procura conciliar o “saber da
A . ~ . % . . o . % .
experiéncia feito” e os sistemas teoricos, 0 senso comum e a “rigorosidade” do meio
académico. Para Freire, dialogar com as formas de resisténcia das camadas populares
P . . ~ . P . ! .
ndo implica negar a tarefa de conceptualizacio dos espacos de ensino: ¢ preciso
articular sensibilidade popu]ar e leitura critica da realidade, superando concepgoes
messianicas — “basistas” — de transformacio social. A compreensio “espontanea” (pré-
conceitual) da realidade j' ¢, em si, marcada pe]a inquietacao, pelo desejo de saber,
pela curiosidade. Trata-se, no entanto, de uma curiosidade (nas palavras de Freire)
“ingeénua”, “desarmada”. Cabe ao educador auxiliar os estudantes a transformarem seus
. .. /. A ) 9
questionamentos em curiosidade critica, “epistemologica”, metodologicamente

orientada. Nesse sentido, saimos da praxis em direcdo a theoria, e desta, novamente,
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rumo a praxis. A pedagogia engajada garante, desse modo, que as classes populares
construam uma nova linguagem, que descreva seu dia-a-dia.

O ensino juridico, hoje, nao espelha as inquictacdes das camadas mais
vulnerabilizadas da populagio. Os “rostos no fundo do pogo” — sobre os quais Derrick
Bell (1992) escreveu — nio se veem refletidos nos debates que sao travados no seio das
escolas de Direito. Falamos sobre aquisi¢ao por aluvido, mas, nio, sobre “puxadinho” e
direito real de laje; falamos sobre compliance, mas, nao, sobre camelo e shopping-chao;
falamos sobre a prisao de gémeos xifépagos, mas, nio, sobre seletividade penal. (@)
Direito toma, por gerais, as curiosidades e os questionamentos de um grupo especifico
de pessoas: homens brancos heterossexuais cisgénero sem deficiencia. Os dilemas que
movem os demais — mulheres negras, por exemplo — sio considerados “exoticos”,
variagdes ou nuances face a concep¢io “normal” da realidade. O “homem meédio”,
sistematicamente evocado pela Dogmatica Juridica, nio ¢ a média ponderada da
populacio, mas uma abstracio construida com base na “visio de mundo” de sujeitos
muito determinados: os individuos que, assentados em seus privilégios de classe, raga,
género ¢ identidade sexual, hegemonizam a discussdo. Nesse cenario, defender a
posicionalidade do saber constitui-se em uma estrategia para desconstruir falsas
generalizagdes, permitindo que outros olhares sobre o juridico sejam representados. E
uma forma de assegurar que contra-narrativas, que destoam da “historia oficial”,
tornem-se visiveis.” As epistemologias situadas, nas ciéncias juridicas, reaproximam o
Direito discutido nos tribunais e nos palacios de governo, do Direito vivido nas
cozinhas, nos quintais, nos becos e nas pracas.

Quando o estudante encontra, na sala de aula, um campo no qual pode colocar
sob exame o seu proprio universo de referéncias — sua rua, seu bairro, sua cidade... -,
o ensino transforma-se em experiéncia de entusiasmo e prazer. Mas, como observa bell
hooks: “O prazer na sala de aula provoca medo. Se existe riso, pode ser que um
intercambio reciproco esteja acontecendo” (hooks, 2013, p. 194). Diversamente do que
acreditava Spinoza — segundo o qual, para compreender um fenémeno, deveriamos
nos privar de rir dele, lamenta-lo ou detesta-lo (non ridere, non lugere, neque detestari,
sed intelligere), a pedagogia engajada sabe que o conhecimento demanda afeto, paixdo.

Como Angela P. Harris (2021) observa, ideologias sao sistemas de gerenciamento de

9 Especificamente no que tange a inVisibi]iza(;ﬁo dos povos amerindios pelo discurso jur{dico
hegemonico, v. ROCHA, 2021
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afetos, que mobilizam nossos sentimentos (de medo, de solidariedade etc.). Uma
/. . . A . . . 1.

critica das ideologias hegemonicas precisa, por conseguinte, mobilizar afetos

alternativos, de forma a reorientar nossos compromissos com o mundo. Toda educagio

é educagio sentimental, e uma proposta de ensino jur{dico critico precisa estar

assentada nas esperangas mais profundas dos estudantes — ¢ da comunidade, como um

todo.

No LABA e no CERCO, como pritica pedagdgica central, buscamos
corporificar as estratégias reflexivas em posturas ¢ticas que aumentem a Visibilizagﬁo
¢ o engajamento dos diferentes sujeitos envolvidos nos processos de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, temos tramado e mobilizado alguns procedimentos
como a correlagio entre as trajetorias ¢ deslocamentos geograficos dos estudantes com
as trajetorias ¢ deslocamentos do curso; o engajamento com uma ampla gama
repertorio didaticos e a valoriza¢ao do corpo e dos diferentes sentidos, na formacio e
na constru¢do do conhecimento e da consciencia.

No LABA, nos primeiros dias de aula, construimos com as turmas um mosaico
com os diferentes percursos que os estudantes travam de suas casas ate a Central do
Brasil, destacando os meios de transporte e as distancias percorridas. Essa dinamica,

! . . . ~ . PR
aparentemente ludica, serve para cortar a timidez e o desconforto inicial dos
estudantes, que se veem mais ou menos reconhecidos em outros colegas, abrindo

. . . . . . 14 . / .
espaco para conflitos, ironias e brincadeiras. Ademais, essa estracegia pedagogica quer,
tambem, devorar as etiquetas institucionais do ensino-juridico tradicional, que
transformam os sujeitos, ao passarem pela porta da sala de aula, em um grupo de
alunos homogéneo e pasteurizado. A pratica transgressora, desestabilizando a
homogeneidade, ativa um circuito de afetos e de reflexdes que auxiliam na
apresentacio do método do curso, convidando os estudantes a se deslocar do senso
comum para discussdo encarnada das diferentes teorias.

No CERCO, pedimos que os estudantes escolham, dentre o repertorio de
produtos de midia que conhecem (filmes, musicas, historias em quadrinhos, livros,
fotografias etc.), uma obra que considerem representativa das reflexdes e das
. . - . -~ . ! .
inquictacdes que as discussdes justeoricas neles despertam. O educando — que deve
cleger produtos de midia com os quais tenha conexio afetiva — vé-se incitado a meditar
sobre como questdes por vezes abstratas nas sendas da Filosofia e da Teoria do Direito

. . o 9 6 l.o 9 & o /. A .
— como os conceitos de ‘biopolitica’ e ‘necropolitica’, ou o ‘principio da convergencia
de interesses’ desenvolvido por Derrick Bell — se materializam em seu cotidiano. O

. . ! . ! . . . . / . . 14 .
imaginario ¢ atravessado pelo Direito, e o Direito ¢ atravessado pelo imaginario, sendo
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fundamental que compreendamos como a cultura popular e a cultura erudita podem
que comp pop p
servir como instrumento de manutengio, ou de critica, do “senso comum teorico dos
juristas”.

Os caminhos teérico—préticos do LABA ¢ do CERCO, numa exortagio as
apostas do conhecimento situado desenhado por Donna Haraway, recontam historias
que cruzam pensadores, pensamento ¢ experiéncias, construindo redes de conexdes
parciais que buscam traduzir conhecimentos entre sujeitos-estudantes muito
diferentes. Ademais, pessoas diferentes também vivenciam de maneiras distintas

p
conceitos descritos em categorias juridicas (casamento, cidadania, crime, direitos
humanos) que, muitas vezes, sio tratadas por meio de abordagens gencricas e
objetificantes na doutrina juridica. Essa pratica tende a ocultar privilégios sociais nio
questionados, relacionados as diversas maneiras como as pessoas se integram mnas
relages sociais tendo em vista, também, a intersec¢do de diferentes marcadores como
A . - /. .
araca, o género, a classe e a sexualidade. Atenta a essa percepgio, as praticas educativas
devem possibilitar aos sujeitos questionar a existéncia de um plano logico, normativo,
transcendente, ou anterior, que abrigaria teorias ¢/ou normas juridicas, apartadas das
relagoes sociais. Ainda, essas direcoes, multiplicam as perspectivas com as quais os
sujeitos vivenciam teorias ¢ normas, para alterar o gradiente hegemonico dos discursos
« A . . !/ .

e das experiencias disponiveis.

Estas escolhas tém sido importantes para sensibilizar os estudantes, no nivel

da percepcao ordinaria, como determinados pressupostos fundadores das teorias

. . ! ~
podem nos dizer muito sobre nos mesmos, sobre nossa cultura e sobre as razdes pelas
quais pensamos da maneira como fazemos a respeito do direito (DAVIES, 2002).
Ademais, a convivéncia, a troca, os dissensos e 0s consensos proviso’rios entre sujeitos
de diferentes regides, tradicdes e condicoes sociais, na sala de aula, pode permitir o
. . I . I . ~ . . . ~

reposicionamento etico e politico entre os estudantes, reconfigurando as distribuicoes
de poder mais hegemonicas na sociedade (HARRIS, 2021). Em diferentes ocasides, o
desenvolvimento dessas praticas pedagogicas proporcionou discussoes subversivas e
perturbadoras sobre meritocracia, racismo estrutural e desigualdade economica.

Os relatos de diferentes sujeitos sobre suas experiéncias, em relagdo aos casos
¢ aos debates realizados, permitiram o ganho de consciéncia sobre dinamicas sociais
invisibilizadas e suas conexdes com a producio do direito, combinando compaixio e

! . ) o« A . . . - . I .
critica. Estudantes com deficiéncia recusaram a reiterada posi¢io social de vitima para
. . . I . I1-. .
questionar os limites praticos e simbolicos sobre suas capacidades; estudantes

problematizaram as armadilhas da identidade como justificativa das opressoes, ao se
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confrontarem com as situacoes complexas dos atingidos pelos crimes da mineracao; os
dilemas sobre igualdade e liberdade religiosa chamaram a aten¢io sobre a dimensiao
estrutural — material e imaterial — do racismo na sociedade brasileira, atualizado,
também, no ensino jur{dico. Como ponderam bell hooks, Angela Harris e Paulo Freire,
o exercicio da capacidade afetiva e da outridade (do fazer-se outro) ¢ uma pratica
fundamental para o desenvolvimento ético e revoluciondrio do ensino-aprendizagem.

Essa associagio potente entre reflexdo e emogio ¢ desdobrada e refor¢ada na
mobilizagﬁo de diferentes recursos pedagégicos que buscam reorientar os usos dos
sentidos nos processos de ensino-aprendizagem. No LABA, para além dos materiais
bibliograficos textuais, usamos como referéncias materiais disponiveis em outros
formatos digitais (podcast e videos) e uma playlist musical colaborativa, nomeada O
direito & o direito, que serve como base para o trabalho final do curso. Nesta ultima
avalicdo, divulgada desde o primeiro dia de aula, os estudantes sio convidados para,
em grupo, apresentar uma performance coletiva e ou desenvolver objetos relacionados
aos temas trabalhados. No CERCO, muitos alunos apresentam, a guisa de trabalho
final, videos por eles proprios elaborados — alguns, ainda, ja se aventuraram a compor
cancgoes, ou a redigir poemas e cronicas. O objetivo dos dois projetos ¢ deslocar o
ensino-aprendizagem da pratica de repeticio e de memorizagio, para articulagio de
outros sentidos, estimulando a criatividade e o uso de outros mecanismos de
percepedo. Motivo de ansiedade entre os estudantes, mas tambem de formaciao de
aliancas, estes trabalhos tém proporcionado deliciosos, criticos e sagazes encontros
com cantoria, encenagdes, jogos, video-artes, maquetes, dentre outras criacdes que
despertam paixdes necessarias ao processo de aprendizagem.

No bojo dessa amplia¢io de recursos pedagogicos e de plataformas, o TRAMA
(vinculado ao LABA) desenvolveu, durante o periodo de ensino remoto, trés acdes que
buscaram garantir a mobilizacio do grupo e dos estudantes ingressantes para além da
sala de aula (virtual). Sem deixar de questionar o contexto de precariza¢io do ensino
remoto, nosso objetivo era ampliar e aprofundar as reflexdes sobre as repercussdes
politicas, juridicas e sociais da pandemia de Covid-19. Realizamos um conjunto de
seminarios abertos denominados Tramando Com e uma série de postagens nas redes
sociais do coletivo, as Tramas de Quarentena, série especial dedicada a analise critica da
crise sanitaria. Ainda, entendendo a importancia de ouvir, de aprender e de discutir a
partir das perspectivas dos préprios estudantes, organizamos o NosEntre Tramas,
modalidade aberta dos seminarios, com base em textos e filmes. Nesses encontros

autogestionados, tivemos a importante experiéncia de intercambiar fungdes entre
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docente e discentes, modificando as posicoes tradicionais dos COTPOS €, dessa forma,
alterando o registro dos seminarios: houve um engajamento massivo de estudantes no
debate e na audiencia, a participagio de sujeitos que raramente se encorajam a falar, e
0 COMPromisso coletivo com a qualidade do evento.

Similarmente, o CERCO desenvolveu algumas iniciativas, quando a
quarentena se impos. Primeiro, realizou trés modulos de um projeto intitulado
CineCERCO, que pretendia articular pensamento decolonial/pos-colonial e cinema.
No primeiro modulo, escolhemos filmes e textos que pavimentassem o caminho para
a discussdo, nivelando as referéncias dos estudantes quanto a reflexao jusfilosofica
acerca da colonialidade (e da politica, de maneira geral). No segundo modulo, os
participantes foram convidados a propor, eles préprios, as pelfculas que gostariam de
ver debatidas — muitos assumiram a funcio de relatores das sessdes, expondo aos
colegas, eles proprios, suas percepedes (filcradas pela discussao justeorica) a respeito
das obras. Em um terceiro modulo — intitulado Dialetica da Colonizagdo no Cinema —,
partimos do classico livro de Alfredo Bosi (Dialética da colonizagdo), buscando filmes
que “ilustrassem” cada um de seus capitulos. Depois, o CERCO, em parceria com o
LABA, comegou a desenvolver o projeto de extensao intitulado Escrevivéncias Juridicas.
Com multiplos parceiros em sua organizacio (de dentro e de fora da Faculdade
Nacional de Direito), o Escrevivéncias Juridicas procura articular o conceito de
‘escrevivencia’ (cunhado por Conceigdo Evaristo, para referir-se a uma ‘escrita de si’,
que parta das experiéncias dos excluidos) e a ideia de legal storytelling (méetodo,
desenvolvido pela Teoria Racial Critica e teorizado por Richard Delgado, que procura
pensar o Direito atraves de contra-narrativas produzidas por pessoas nao-brancas). O
objetivo do Escrevivencias Juridicas ¢ exortar os estudantes a pensarem (e a escreverem)
o Direito em primeira pessoa — a se reconhecerem nos debates juridico-dogmaticos
travados nos cursos de Direito, para além do discurso impessoal e coisificante que
prepondera em nossas instituicoes de ensino. Relatar — por meio de autoficcio —
minha relagdo concreta com a norma ¢ dissolver a universalidade abstrata que, com

frequéncia, escamoteia 0s mecanismos de dominagﬁo que operacionalizam o Direito.

4 Caravanas e COﬁ]iZ()CSZ Cercos e tramas pedagégicas

Nos habitamos “o nome da cidade”, nio a “cidade mesma, espessa” — para
fazermos referéncia a composicio que Caetano Veloso (baiano exilado no Rio de

Janeiro) fez inspirado em A hora da estrela, romance de Clarice Lispector (que, na
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infancia, deslocou-se com a familia de Recife para a Guanabara) acerca de Macabeéa,
jovem alagoana que decide residir em terras cariocas. A cidade ¢ um espaco, a um so
tempo, material e simbolico: as representagdes que nosso imaginario elabora a respeito
do territorio impregnam-se na forma como nos sicuamos nele. Assim, o Rio de Janeiro
nio ¢ sO uma area geogréﬁca; ¢ um conjunto de idealizagées (veiculadas, por exemplo,
por meio de can¢des como Aquele brago, de Gilberto Gil, Samba do avido, de Tom Jobim,
e Cariocas, de Adriana Calcanhotto. Na musica Caravanas — um samba aboleirado com
pitadas de funk e referéncias ao jazz Caravan, de Juan Tizol e Duke Ellington — Chico
Buarque esfor¢a-se, precisamente, para deslocar essas idealiza¢oes, apresentando uma
imagem alternativa da cidade. Muitas cang¢des sobre o Rio sio devancios idilicos
focados na Zona Sul: Garota de Ipanema, Sabado em Copacabana, Ai de ti Copacabana,
Maritmo etc. Ha, similarmente, cronicas sociais, com denuncias a opressao, que tém
por cenario os suburbios: Nomes de favelas, Z¢ do Carogo, Trem central, Rio 40 graus...
Esses dois espagos simbolicos (ou melhor, essas duas representagdes contrastantes da
cidade) parecem, de forma geral, coexistir sem nunca se encontrar. O Rio dos
devaneios idilicos e o Rio das cronicas sociais se desconhecem.

Ora, Caravanas propde um encontro de dois mundos. Revisitando o poema
Inocentes do Leblon, de Carlos Drummond de Andrade, Chico recupera o olhar do
morador das regides nobres do Rio frente a chegada de “invasores” — niao mais em
navios vindos do Atlantico, mas em caravanas do Arara, do Cachanga, da Chatuba, do
Iraja, da Penha. O eu lirico, que descreve sua apreensio ante a entrada desses
“estranhos”, vale-se de uma linguagem erudita e arcaizante (“real grandeza”; “mar
turqueza a la Istambul enchendo os olhos™...) para destilar uma mentalidade eivada de
racismo e elitismo. Comparando o comboio de pretos e pobres da periferia da cidade
a hordas de muculmanos lancando-se sobre a Peninsula Ibérica, o narrador procura
reafirmar — no momento mesmo em que elas estdo sendo questionadas — as fronteiras
geograficas, econdmicas e raciais que definem a topografia do Rio. Os suburbanos que
buscam o Jardim de Ala (parque situado entre [panema e Leblon) seriam como “infi¢is”
que ameagam a paz ¢ a seguranca da Cristandade. Para o eu lirico — evidentemente,
um homem branco e rico que reside em Copacabana — os negros do morro estao em
condi¢io de permanente “estrangeiridade”, sio “barbaros” que ameacam “a gente
ordeira e virtuosa” do asfalto. O tnico recurso ¢ apelar para a policia, no afa de que ela
restitua as demarcacoes entre os “cidadaos de bem” ¢ o “populacho”, despachando a
ral¢ de volea “pra favela/ ou pra Benguela, ou pra Guine”. Agora, os navios nao mais

trazem os negros para as praias da Baia de Guanabara, mas os expulsam dela: “crioulos



InSURgéncia: revista de direitos e movimentos sociais, v. 8, n. 2, 2022

empilhados no porio/ de caravelas no alco mar”. Como canta O Rappa: “todo
camburdo tem um pouco de navio negreiro”.

Quanta desilusdo e quanta violéncia sio necessarias para, diante do sofrimento
do outro, conservar a “inocéncia” O narrador de Caravanas ¢ o inocente do Leblon,
sem filcros. Conservar os devaneios idilicos acerca da cidade, ignorando o destino
daqueles que compartilham do mesmo espaco, pressupoe, deliberadamente, arrancar
os proprios oculos e voltar-se de costas a todos, alienar-se.

Com medidas como a reserva de vagas, a universidade tornou-se,
gradualmente, palco de encontros semelhantes ao descrito em Caravanas. Os “lugares
naturais” — na terminologia de Lelia Gonzalez (GONZALEZ, HASENBALG, 1982) —
questionados, pela presenca (material e simbolica) de pretos e pobres em espagos até
entdo reservados as elites politicas e econdmicas. Mas, tal qual como fazem os
inocentes do Leblon, as praticas hegemonicas nas Faculdades de Direito insistem em
desviar o olhar, optando por ignorar as bagagens (historias, estorias, memorias...) que
essas caravanas de estudantes trazem consigo. As escolas de Direito, por vezes,
procuram criar invisiveis “corddes sanitarios” destinados a isolar esses alunos advindos
das margens: estrategias de silenciamento sdo operacionalizadas, para evitar que eles
falem a partir de suas realidades. Seguem sendo “estranhos”, “estrangeiros”,
“indesejaveis. Deixamos escapar a oportunidade aprender com o cruzo dessas diferentes
leituras do mundo.

Limitar a educa¢io — no encalco do pragmatismo neoliberal — a um “treino de
destrezas” de cariz tecnicista ¢ um modo de impedir que, rompendo roteiros estreitos,
surpresas irrompam na sala de aula. Faculcar a palavra aos educandos, estimulando-os
a usarem a propria voz, implica abrirmo-nos a possibilidade do novo, do advento de
opinides e valores que podem colocar em xeque nossa compreensio do real. Nesse
sentido, uma pedagogia situada comporta riscos — notadamente, o risco da invengio e
da reinvencao. Sendo uma pedagogia da liberdade, ¢, tambem, uma pedagogia do erro,
da possibilidade de percal¢os e desenganos. Como diria a poeta Hilda Hilst: “sou livre
para fracassar”. Reivindicar a liberdade, na educagio, pressupde assumir o risco do
fracasso, ou melhor, da emergéncia do imponderavel. Como Paulo Freire e Antonio
Faundez (1985) apontam, a educacio critico-reflexiva deve partir de uma pedagogia da
pergunta. Ensinar ¢ ensinar a perguntar — e o professor deve aceitar o risco de que nio
terd respostas definidas para parcela substancial dos questionamentos, o que fara do
encontro com os estudantes uma aventura real. Devido a persisténcia de elementos

. I . /. . . . .
autoritarios em suas praticas de ensino, as faculdades de Direito, por vezes, reprimem
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a pergunta. O perguntar torna-se burocratizado, sujeito a rotinas estandardizadas e
antidemocraticas. Nao ha, aqui, espaco para sustos ou assombros. E uma pedagogia da
resposta, calcada no encobrimento do outro, e que busca castrar a curiosidade.

Entretanto, ¢ preciso muito ensaio para ser espontaneo. Para que a sala de aula

. . ! ! ~ . .
seja um ambiente de troca genuina, ¢ fundamental que o professor invista em
. « E) [ . . o \ .
estrategias que “quebrem” as praticas coisificadas as quais estamos presos. O processo
de ensino-aprendizagem deve ser artesanal, e nido industrial. Mas, para isso, ¢
fundamental que os educadores inventem “armadilhas”, para si mesmos e para a turma,
de maneira a subverter as “respostas prontas” ¢ dar lugar a criatividade. Uma aula
dialogica, que nao se encontra engessada por um esquema pre-estabelecido, demanda
muito mais do professor que a velha lecture. Na licao de bell hooks:
Uma vez que se abre o espaco para o didlogo na sala de aula, esse momento tem de
Ser Orquestrado para que VOCé nao f‘ique atO]adO com gel’lte que Simplesmente gOSta
do som da propria voz ou gente incapaz de relacionar a sua experiéncia pessoal com
o tema académico. (hooks, 2013, p. 202).

Ora, uma pedagogia da pergunta — que nido reduz a aula a “transmissao de
contetdos” — deve articular ensino, pesquisa e extensdo. A sala de aula ¢ espaco de
cria¢io, no qual todos se veem como parceiros na produgio de conhecimentos novos.
E a sala de aula ¢ rua, zona de interlocucio entre a “leicura da palavra” e a “leitura do
mundo”, a theoria ¢ a praxis. Uma pratica educativa radical, critica e libertadora, precisa
estimular a curiosidade critica, e, com ela, o engajamento politico. No Direito, isso
implica converter as faculdades em “oficinas de utopias”, nas quais novas modelagens
de organizagio politico-social, mais proximas das aspiracoes dos grupos
subalternizados, podem ser discutidas e experimentadas. Faculdades de Direito
precisam converter-se em centros de experimentalismo democratico, que, escutando

«“ . A . f‘ . b3} d . . . ! . \ . . 1 P .
o “saber da experiéncia feito”, expanda nosso imaginario quanto as solucdes que o
universo juridico pode dar as demandas da populacao (UNGER, 2005).*

Parte dessa abertura ja esta desenhada na indissociabilidade entre pesquisa,
ensino e extensio universitaria, norma constitucional no Brasil e prindpio que
organiza nossa proposta pedagogica. E nos cercos e tramas que tecemos com outros

parceiros que vamos dando corporeidade aos nossos projetos (com quem fazemos o

20 1A . . . ! . . ! .
Um exercicio de experimentalismo democratico, que se esforca, a partir de repertorios

nacionais, para pensar a conjuntura politico-juridica brasileira, pode ser encontrado em

BALESTRA, 2021.
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que fazemos) e redirecionando os sentidos de nossas praticas (e qué e porqué fazemos
o que fazemos). Os diferentes projetos de investigacdo e de extensio universitaria que
desenvolvemos a partir do LABA e do CERCO informam as escolhas do contetdo e
as estratégias de abordagem dos nossos cursos. Ademais, o LABA ¢ o CERCO,
juntamente com o grupo interinstitucional Pura Teoria do Direito, articularam uma
rede de pesquisa, formando o projeto coletivo Estudos Juridicos Criticos (E]JC), que tem
como objetivo central divulgar, produzir, popularizar e atualizar conteidos que
atrelam teorias criticas e pensamento jur{dico.

As a¢des de extensdo no campo da assessoria juridica popular tem permitido a
construcao de projetos em coalizagﬁo com movimentos e articulagées sociais,
envolvidas em conflitos ¢ em lutas por direitos que rebatem nas nossas estratégias
pedagogicas e de pesquisa. Para ficar com alguns exemplos: a partir do projeto EJC e
da parceria com o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), acuando na defesa dos
direitos dos atingidos pelos crimes da mineragio, posicionamos, em sala de aula, os
temas sobre as fontes do direito junto a complexidade juridica de definicio dos
conteudos formais e materiais da reparacdo, e vimos investigando aspectos da
contratualiza¢io neoliberal da Justi¢a; por meio do projeto Cartografias Juridicas,
articulado junto a Campanha Nacional Despejo Zero, em defesa do direito a moradia,
trazemos para o debate sobre a validade ¢ a legitimidade do direito, as experiencias
regressivas do Poder Judiciario nas a¢des de despejo. Essas experiencias no campo da
advocacia popular tambem repercutiram no desenvolvimento das a¢oes de extensio
do TRAMA junto a articulacio Tribunal Popular Internacional do Sistema de Justica. O
Tribunal ¢ uma plataforma que aglutina diferentes entidades da sociedade civil e da
academia voltada a constru¢io de processos de mobiliza¢io e de denincia em torno
das viola¢des de direitos perpetradas pelo Sistema de Justi¢a no Brasil.

Ao fomentar o engajamento dos estudantes com setores militantes da
sociedade civil, os diferentes projetos de extensio contribuem, tambem, para
politizacio da formacio juridica tradicional: ampliam-se os repertorios de agio dos
estudantes e forjam-se subjetividades politicas capazes de produzir respostas coletivas
de enfrentamento ao quadro cronico de violacdes de direitos no pais. As condi¢oes
materiais em que nossos projetos tém se reproduzido espelham, também, a conjuntura
politico-social de ataque ao sistema educacional: temos poucos recursos financeiros e

bolsas de pesquisa, contando com muito trabalho militante de docente e discentes.
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“A realidade ¢ assim mesmo, nio ha nada que possamos fazer” — ¢ essa a
ideologia fatalista que insufla a retorica neoliberal, solapando vontades, fragilizando
animos e destruindo resistencias (FREIRE, 2000). Arvorando-se no papel de “era pos-
ideologica” - “fim da historia” -, o capitalismo financeiro trabalha para
“desproblematizar” o futuro. As faculdades de Direito foram particularmente
vitimadas por esse discurso da acomodagﬁo, que prega a “inevitabilidade do amanha™.
Jovens estudantes — que, nio raro, optaram por curso de Direito por acreditarem na
luta pela justi¢a — sio, cedo, convencidos de que nio ha mais alternativas. Diante da
morte do sonho, da utopia e da historia, resta a aderéncia a0 mundo (que nega uma
efetiva presenga no mundo). Um ensino juridico tecnicista, pouco preocupado com o
impacto da norma sobre a vida, ¢ “clogio da adaptacio tomada como fado” (para
recorrermos, uma vez mais, a categorias de Freire). Contra essa abordagem fetichista,
a educ:lgio emancipadora reabilita a utopia, apresentando a historia como
possibilidade, caminho aberto. Repolitizar a educacio significa ve-la, a um s6 tempo,
como dentincia (da realidade posta), e como anincio (de uma nova realidade). A tarefa
do educador ¢ ajudar a enxergar as possibilidades para a esperanca (esperanca calcada
no amor, mas, tambem, na raiva). SO a esperanga nos conduz a transubstanciar vida
(bios) em existéncia (zo¢): n3o apenas viver, mas tomar consciéncia da propria vida,
engajar-se no existir, se afastando da imediatidade do presente e se indagando acerca
do amanha. Uma pedagogia situada, hoje, pode incitar os estudantes de Direito a
sondarem o horizonte — para além da conjuntura atual, esmagada pela fantasia de nos
encontramos na derradeira fase de desenvolvimento do Estado de Direito —, em busca
do “inédito viavel”. Pois, como Paulo Freire repetidas vezes afirmou: “mudar ¢ dificil,

4 ! ”
mas ¢ possivel”.
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